Формирование навыков пересказа на уроках чтения и развития речи у учащихся начальных классов коррекционной школы 8 вида

Методические рекомендации
     Одной из важных проблем в обучении и воспитании детей с отклонениями в развитии является проблема развития речи. Значимость проблемы определяется тем, что повышение уровня связной устной речи ведёт  к  развитию познавательной деятельности и общего культурного развития учащихся, а также к их дальнейшей социальной адаптации в обществе, так как речь опосредует все виды деятельности человека, служит инструментом коммуникации, познания, образования и выражения личностных смыслов. Социально-интелллектуальное становление личности сопровождается развитием речевого мышления человека.
     Исследования специалистов в области специальной педагогики и психологии раскрывают своеобразия развития умственно отсталых учащихся и нарушения их речи. Связная устная речь умственно отсталых учащихся отличается неполнотой высказываний, нарушением логики рассказа о происходящих событиях, неправильным использованием языковых средств, недостаточной выразительностью (М.Ф. Гнездилов, Р.К. Луцкина, В.Г. Петрова, Б.И. Пинский и др.). Учёными отмечена ограниченность, бедность словарного запаса, неправильное понимание слов, неточное их использование, патологический разрыв между активным и пассивным словарём. Умственно отсталые ученики в основном пользуются простыми предложениями, наблюдается неправильное их построение. 

     В коррекционной школе 8 вида у учащихся начальных классов среди работ по развитию речи одно из значимых мест занимает пересказ прочитанного художественного произведения. Процесс пересказа включает в себя восприятие прочитанного, его понимание и речевое воспроизведение. В ходе пересказа учащиеся, читая и анализируя текст произведения, должны выделить главное, понять идею, сюжет произведения, определить героев, мотивы их поступков, отобрать слова и выражения, необходимые для передачи его содержания и заменить их другими. Поэтому пересказ нельзя рассматривать как простое воспроизведение текста, основанное на его механическом запоминании с последующим повторением слов, составляющих содержание. Он требует сознательной переработки информации, смысла воспринятого текста, что невозможно без участия мыслительной деятельности. Пересказ не осуществим и без достаточного уровня речевого развития.
     Работа над пересказом используется в начальных классах коррекционной школы 8 вида как на уроках чтения, так и на уроках развития устной речи. Готовые тексты расширяют не только круг представлений учеников, но и служат материалом для развития речевых навыков, обогащения тех языковых средств, которыми овладеют дети в процессе обучения. Владение пересказом позволяет учащимся более успешно справляться с усвоением учебного материала по учебным предметам. Знания, которые учащиеся получают при чтение художественных произведений помогает накоплению социально-нравственного опыта ребёнка.
     Пересказ текста помогает ребенку осознать свое собственное отношение к прочитанному. Если произведение затронуло чувства читателя, вызвало его размышления, то после завершения чтения он испытывает потребность еще раз вернуться к прочитанному, воссоздать в своем воображении отдельные эпизоды, перечитать понравившиеся отрывки. 
     Результатом работы над текстом, отражающим степень восприятия и понимания произведения, служит пересказ. Каждый вид пересказа преследует свои цели на основе общей. Продуктивность пересказа повышается, если он является творческим процессом.
     Подробный пересказ – наиболее доступный детям вид пересказа, он помогает учить логике рассуждений, развивает речь ребёнка, обогащает память, приучает детей фиксировать внимание на фактах произведения. 

     Пересказ, близкий к тексту, используется при работе над лирической прозой или художественным описанием. Обучая такому виду пересказа, следует добиваться от учащихся включения в речь слов и оборотов из произведения, употребления синтаксических конструкций, имеющих место в произведении.

     Выборочный пересказ удобен в том случае, если надо привлечь внимание детей к одному эпизоду произведения, помочь проследить отдельные мотивы, отобрать материал для характеристики героя.

     Краткий пересказ – наиболее трудный для освоения младшими школьниками вид пересказа, так как при его подготовке требуется выявить в тексте самые существенные детали и передать их в собственной речи. Краткому пересказу нужно целенаправленно учить на уроках чтения. 

     Работа над формированием навыков пересказа основывается на общих методических требования к формированию устного связного высказывания, которые подробно описаны С.Ю. Ильиной.
1. Создание соответствующих условий для возникновения у учащихся потребности говорить. Важный фактор повышения мотивации — заинтересованность детей в изучаемом материале. Иными словами, восприятие предметов, явлений, их изображений, сведений о них должно затрагивать не только интеллектуальную, но и эмоциональную сферу ребёнка. Интерес к теме может быть вызван у детей с помощью различных средств. Во-первых, манерой педагога вести урок, заинтересованностью учителя в том, о чем он спрашивает или рассказывает. Во-вторых, поощрительными мерами, которыми он стимулирует ученика к продолжению речи: оценкой, одобрением, вручением фишек, звёздочек, подсчётом баллов и др. В-третьих, организацией разнообразных видов деятельности учащихся на уроке (в том числе игровой): отгадыванием недостающих элементов в картине, работой со скрытой картинкой, ролевой игрой, определением последовательности в серии картинок при соревновании класса по рядам и др. В-четвёртых, новой информацией об одном-двух интересных признаках, присущих изучаемому предмету или явлению, которая по ходу изучения темы берётся из рассказа учителя или прочитанного текста.
2. Работа над логикой высказывания. В младших классах она должна быть результатом чёткой организации предметной деятельности школьников (рассматривание предмета в определённой последовательности, выполнение строго по плану практических действий с ним, составление предмета из частей и др.) и фиксации этой деятельности в виде картинного, схематического или словесного плана.
3. Организация языковой основы для высказывания. Решение этой задачи предполагает, что школьники, во-первых, приобретают необходимый словарь и осваивают синтаксические структуры для выражения мыслей по теме и, во-вторых, овладевают специальными языковыми средствами, которые обеспечивают объединение синтаксических единиц в целое. Это требование реализуется с помощью словарной работы, построения предложений с усвоенными словами, ответов на вопросы двумя-тремя предложениями, которые по образцу или напоминанию учителя связываются личными и указательными местоимениями, местоименными наречиями, одними и теми же видовременными формами глагола и др.

4. Чёткая постановка перед детьми цели высказывания, что фактически определяет направление, по которому должен строиться рассказ. 

5. Организация самого высказывания. Она осуществляется с опорой на уже составленный из частей предмет или на картинный, схематический (символический), словесный планы. При этом учитель сводит до минимума собственную речевую деятельность, молча указывая на признак предмета или его символическое изображение (несколько цветных полосок на листе бумаги или несколько различных геометрических фигур могут подсказать ученику, что необходимо упомянуть цвет предмета, его форму и т.д.) либо на пункт плана, по поводу которого учащийся должен говорить в данный момент. При необходимости учитель прибегает к помощи других школьников для дополнения, исправления речи ребенка. Важно, чтобы речевой поток детей не прерывался часто репликами учителя.

     Работу по развитию связной речи можно начинать уже в 1-м классе. При соответствующих средствах активизации речевой деятельности большинство школьников этого года обучения составляют связные короткие тексты на основе прочитанного, по серии сюжетных картинок. Картинный план дает детям возможность воспроизводить последовательно 3—4 предложения.

6. Многократная тренировка в устных связных высказываниях с использованием разнообразной тематики и видов упражнений; пересказ текста, описание предмета; рассказывание по серии сюжетных картинок, одной картинке, опорным словам, предложенной теме, заданному началу.
     Процессу пересказа должна предшествовать сложная подготовительная работа, направленная на целостное восприятие произведения, глубокое и всестороннее его понимание, осуществляемое в процессе первичного и вторичного синтеза. 

     Обучение пересказу тесно связано с формированием навыков сознательного чтения. Уровни овладения умениями пересказа определяются на основе совокупности критериев, в качестве которых выступают: глубина понимания текста (виды информации, которые способен усвоить ученик), владение жанровыми моделями текста, точность передачи информации (фактическая и языковая), речевая выразительность.

     Первичное восприятие текста, как правило, обеспечиваются таким приемом, как чтение учителем вслух. Во время чтения учителя книги у детей закрыты, их внимание полностью направленно на слушание произведения и сопереживание учителю – чтецу. Выбор такого приёма для первичного восприятия аргументируется несовершенством навыка чтения детей младшего школьного возраста. Однако на поздних этапах обучения чтению (3-4 класса) могут быть использованы и другие приёмы: чтение текста специально подготовленными детьми; чтение текста детьми по цепочке; комбинированное чтение, когда учитель и вызванные ученики читают текст попеременно. 
     Проверка первичного восприятия – это уяснение учителем эмоциональной реакции детей на произведение и их понимания общего смысла произведения. Самый удобный приём для этого – беседа. Однако число вопросов, обращённых к детям, должно быть не велико: три-четыре, не более. При этом в беседу не должны включаться вопросы, выясняющие подтекст произведения. Беседа после первичного восприятия, прежде всего должна прояснить и закрепить первичные читательские впечатления детей. Например, можно обратиться к детям с вопросами: 

- Понравилось ли вам произведение?

- Что особенно понравилось?

- Когда было страшно?

- Что вызвало ваш смех?

- Когда героя было жалко?

- А было ли вам стыдно за героя? 
     Ответы должны показать учителю качество восприятия произведения детьми и быть ориентиром для анализа произведения. В некоторых случаях такая беседа может завершиться проблемным вопросом. Поиск ответа на него сделает анализ произведения естественным и необходимым процессом. Ответы детей на проблемный вопрос могут быть разными, но именно этот факт и влечет за собой чтение и обдумывание произведения. 

     Следующим этапом работы над художественным произведением является анализ. Современная методика чтения художественного произведения предполагает обязательный анализ текста в классе под руководством учителя. Такой принцип работы, во-первых, имеет исторические корни, во-вторых, обуславливается особенностями художественной литературы как вида искусства, в-третьих, диктуется психологией восприятия художественного произведения младшими школьниками.

     В процессе анализа художественного произведения проводится работа по выявлению смысла не всего произведения сразу, а отдельных частей произведения и даже смысла каждого предложения, если читаемое произведение не велико по объёму, т.е. анализ художественного произведения должен вестись по логически законченным частям. Части эти определяет учитель, исходя из содержания и структуры произведения. Разработана методика анализа художественного произведения, согласно которой каждая из частей читается вслух вызванным учеником, другие дети следят за чтением по книге. После завершения чтения производится анализ прочитанной части. 
     Самый распространённый приём анализа – постановка вопросов к прочитанной части. Вопросы помогают детям уяснить факты произведения, осмыслить их с точки зрения идейной направленности произведения, т.е. понять причинно-следственные связи, осознать позицию автора, а так же выбрать собственное отношение к читаемому.

     Ошибочным следует признать такой порядок работы, когда учитель сначала задаёт по всему тексту вопросы, выявляющие факты произведения, затем вопросы на подтекст и, наконец, вопросы на уяснение собственного отношения к читаемому. По каждой части произведения должны быть заданы вопросы всех трех уровней сразу после ее прочтения, только после этого читается и анализируется следующая часть. 

     Неотъемлемым элементом анализа каждой части произведения должна стать словарная работа. Уточнение лексического значения слов помогает прояснить содержание, включает воссоздающее воображение детей, помогает уяснить авторское отношение к изображаемым событиям. Словарная работа в ходе анализа текста предполагает и наблюдения за изобразительно-выразительными средствами языка произведения.

     Основной элемент художественной литературы – образ. Выделяется ряд приёмов, которые помогают учащимся достигнуть яркого восприятия художественных образов. К ним относятся: 
1. Предварительная беседа или рассказ учителя в целях введения учащихся не только в тему произведения, но и в ту эпоху и среду, которая изображается автором.
2. Выразительное чтение произведения самим учителем, благодаря которому многое в прочитанном становится совершенно понятным детям без дальнейших разъяснений.
3. Работа над изобразительными средствами языка художественых произведений (в единстве с раскрытием их содержания).
4. Выборочное чтение отрывков произведения.
5. Последующая работа в классе над выразительностью чтения произведения учащимися.

Именно работа над образами в их взаимодействии представляет собой анализ художественного произведения. В процессе разбора учащиеся должны понять и характеристику образа (героя, пейзажа), и смысл этого образа, т.е. нагрузку, которую он несёт в общей структуре произведения. 

План работы по образному анализу.
1. Так как в детской литературе художественным образом прежде всего является персонаж, то в первую очередь проводится работа над характером героя с опорой на сюжет (характер проявляется только в действии и нельзя отрывать анализ характера от сюжета). Кроме того, героя характеризуют его речь и ремарки автора (пояснения относительно внешности, особенностей поведения действующих лиц).
2. Рассматриваются взаимоотношения героев, так как на этом строится любое действие в эпическом произведении. При этом необходимо, что бы дети поняли мотивацию, причины поведения персонажей.
3. Если в произведении имеются описания пейзажей или интерьера, рассматривается роль в тексте.

4. На основе анализа взаимодействия образов выявляется идея произведения. Понимание идеи вплотную приближает учащихся к осознанию позиции автора-собеседника, потому что идея – это то, что именно хотел сказать автор своим произведением.

5. Сначала разбор – это общение с произведением и его автором, ученик так же является собеседником, хорошо, если выявляется личное отношение читателя к описанному (к содержанию) и к тому, как это сделано (форме).
     Глубокому осмыслению и пониманию текста, а также обучению связному пересказу способствует работа над планом. Применение плана способствует лучшей передаче содержания текста. Наиболее эффективным в младших классах является картинный план. Пересказ опирается на умения понимания текста, которое может осуществляться на различных уровнях, предполагает уяснение логической структуры текста и адекватное семантическое прочтение использованных автором языковых средств. Для понимания композиционно-структурного строения текста важна работа с планом, а для адекватного восприятия и осознания особенностей языкового оформления текста используются доступные детям лексические и стилистические упражнения. С одной стороны, пересказ услышанного и прочитанного художественного произведения помогает образно и ярко «оживить» прочитанное, воссоздать его в воображении, с другой стороны, предоставляет учащимся возможность заново почувствовать, пережить, сделать ближе, а значит, лучше понять то, что описано в литературном произведении.
     Программа по чтению и развитию речи предполагает, что самостоятельно пересказывать прочитанное учащиеся начинают с конца второго года обучения, а в 1-м и 2-м классах они, в основном, передают содержание текста по вопросам. На уроках чтения и развития речи предполагается целенаправленная работа по формированию навыков понимания читаемого и развитию устной речи, что способствует формированию умений пересказа.

Рекомендуемые программами приёмы работы по развитию устной связной речи и навыков пересказа
	
	Программа под ред.  Воронковой В.В.
	Программа под ред. Бгажноковой И.М.

	Чтение и развитие речи

	1-2 классы


	Ответы на вопросы с опорой на иллюстрации и содержание.

Нахождение в тексте предложений для ответа на вопросы.

Элементарная оценка прочитанного.

Пересказ по вопросам учителя.

Постепенный переход к самостоятельному пересказу, близкому к тексту.

	Ответы на вопросы. Соотнесение содержания текста с содержанием сюжетной картинки. Выборочное чтение слов, предложений по вопросам, картинке, заданию.

	
	
	Установление с помощью учителя простых смысловых связей между событиями и поступками героев.

Соотнесение содержания рассказа и его заглавия.

Элементарная оценка прочитанного.

Пересказ с опорой на картинно-символический план к каждому предложению, на серию сюжетных картинок или меловой рисунок на доске.

	 3 класс
	Ответы на вопросы по прочитанному.

Понимание и объяснение слов и выражений из текста.

Установление связи отдельных мест текста, слов и выражений с иллюстрацией.

Подробный пересказ содержания прочитанного.

Драматизация простейших сценок из рассказов и сказок.


	Прослушивание текста с установкой на осмысление его содержания и эмоциональную оценку. Установление последовательности действий героев произведения и взаимосвязи событий. Объяснение семантики слов. Выделение главной мысли произведения с помощью учителя.

Деление текста на части с опорой на серию картинок.

Пересказ текста по частям словами, близкими к тексту, с опорой на картинный план и без него. Выделение в тексте слов, характеризующих персонажей; использование этих слов в пересказе. Словесное рисование картин к каждой части. Запоминание диалогов после их чтения по ролям, работа над драматизацией.

	4 класс
	Выделение главной мысли произведения, осознание последовательности, причинности и смысла читаемого.

Деление текста на законченные по смыслу части по данным заглавиям.

Придумывание заглавий к основным частям текста, коллективное составление плана.

Объяснение выделенных учителем слов и оборотов.

Выбор главных действующих лиц, оценка их поступков.

Выбор в тексте слов, выражений, характеризующих героев, события, картины природы.

Самостоятельный полный и выборочный пересказ.

Рассказ по аналогии.
	Установление причинности событий и поступков героев. Умение узнавать эмоциональное состояние персонажа. Развитие умения задавать вопросы по содержанию произведения, обращаясь за ответом к учителю, одноклассникам. Работа с заглавием произведения и основной мыслью. Коллективное выделение логических частей текста, подбор к ним заглавий из данных учителем.

Составление собственного рассказа по заглавию и иллюстрации к произведению. Подробный пересказ произведения с использованием приёмов, делающих этот процесс коммуникативно-целесообразным (по цепочке, с эстафетой, на соревнование рядов, по «скрытой» картинке, по картинному плану к рассказу и др.). Предварительная работа над текстовыми синонимами. Выборочный пересказ эпизодов из прочитанного с использованием авторских слов и выражений. Словесное рисование картинок к отдельным отрывкам текста.


     Большое внимание на уроках чтения уделяется развитию связной устной речи. Учащиеся овладевают правильным, полным и последовательным пересказом в процессе систематической работы, направленной на понимание содержания произведений, обогащение и уточнение словарного запаса, обучение правильному построению предложений, и в процессе упражнений в воспроизведении прочитанного. С этой целью в младших классах в зависимости от сложности текста используются вопросы, готовый или коллективно составленный план, картинный план. 

     Учащиеся 2 класса пересказывают содержание прочитанного по вопросам учителя с постепенным переходом к самостоятельному пересказу, близкому к тексту, в основном используется выборочный пересказ. В 3 классе дети пересказывают содержание прочитанного, используя подробный пересказ. В 4 классе осуществляют самостоятельный полный и выборочный пересказ, рассказ по аналогии с прочитанным.

     Усвоение содержания читаемого осуществляется в процессе анализа произведений. При этом очень важна система работы по установлению причинно-следственных связей и закономерностей, так как этот вид деятельности имеет огромное коррекционное значение.

     Для чтения подбираются тексты, доступные по содержанию для умственно отсталых детей младшего школьного возраста. Это произведения народного творчества, классиков русской и зарубежной литературы. В процессе обучения чтению у учащихся последовательно формируется умение с помощью учителя разбираться в содержании прочитанного.

     В серии учебников чтения для 1-4 классов коррекционной школы 8 вида предусмотрена работа по формированию умений правильно строить предложения при ответах на вопросы, интонировать предложения по образцу учителя, пересказывать тексты с опорой на вопросы, на картинно-символический план к каждому предложению, на серию сюжетных картинок или меловой рисунок на доске.

     На уроках чтения во 2 классе задания по развитию речи направлены на формирование умений отвечать на вопросы, составлять предложения к серии картинок, пересказывать один из эпизодов текста, содержащий не более двух-трех предложений. В учебнике предлагаются практические задания, которые также требуют обращения к речи: «Нарисуй и расскажи », «Сделай и расскажи», «Организуй выставку рисунков и расскажи о своем рисунке».

     В 3 классе учащиеся пересказывают текст по частям словами, близкими к тексту, с опорой на картинный план или без него. Детям предлагается выделить в тексте слов, характеризующих персонажей, использование этих слов в пересказе. Используется словесное рисование картин к каждой части. Организуется работа по запоминанию диалогов после их чтения по ролям, работа над драматизацией.

     В 4 классе учащиеся составляют собственный рассказ по заглавию и иллюстрациям к произведению, подробный пересказ всего произведения своими словами с использованием приёмов, делающих этот пересказ коммуникативно-целесообразным (по цепочке, с эстафетой, на соревнование рядов, по картинному плану к рассказу), выборочный пересказ эпизодов из прочитанного с использованием авторских слов и выражений. Находит применение и словесное рисование картинок к отдельным отрывкам текста.

     Связная устная речь умственно отсталых учащихся отличается неполнотой высказываний, нарушением логики рассказа о происходящих событиях, неправильным использованием языковых средств, недостаточной выразительностью. Отмечается ограниченность, бедность словарного запаса, неправильное понимание слов, неточное их использование, патологический разрыв между активным и пассивным словарём. Умственно отсталые ученики в основном пользуются простыми предложениями, наблюдается неправильное их построение. 

     У умственно отсталых школьников нарушена диалогическая и монологическая речь. При этом оказываются недостаточно развитыми экспрессивная и импрессивная формы. Дети с трудом вступают в разговор с взрослыми, не всегда адекватно реагируют на обращённые к ним реплики, затрудняются в переключении с позиции слушающего на позицию говорящего, и наоборот: не выражают заинтересованности в получении информации.

     Нарушения монологической речи проявляются ещё более резко. Здесь отмечаются: искажение логики и последовательности высказывания, его фрагментарность, соскальзывание с темы, ведущее к образованию побочных ассоциаций, быстрая истощаемость внутренних побуждений к речи, бедность и шаблонность лексического и грамматического строя, наличие черт, присущих ситуативной речи (неоправданно большое количество местоимений, перескакивание с одного события на другое).

     Ошибки в пересказах умственно отсталых детей тесно связаны с их стремлением к дословному воспроизведению прочитанного. Репродуцируя отдельные моменты текста, учащиеся недостаточно осознают связи между ними. Их пересказы представляют собой как бы наборы отдельных звеньев, а не связное изложение. Часто умственно отсталые дети забывают какой-то момент из воспринятого при чтении и заменяют его новым содержанием, возникающим по аналогии на основе имеющегося опыта, или вообще случайным фрагментом. При пересказе речь учащихся обычно теряет индивидуальные особенности.

Методические рекомендации по формированию навыков пересказа у учащихся начальных классов коррекционной школы 8 вида.
     Следует помнить, что ни одна деятельность невозможна без создания положительной мотивации к её осуществлению. Поэтому важным аспектом работы по обучению пересказу является вызывание и поддержание интереса учащихся к этой деятельности. Интерес к художественному произведению вызывается его эмоциональностью, доступностью, а также способом его первичного восприятия.

     В 1-2 классах не предъявляются требования к качеству пересказа, но ведётся целенаправленная работа по формированию умений строить короткие связные высказывания по услышанному, прочитанному с опорой на картинки, рисунки, вопросы учителя, картинно-символические схемы предложений, текстов. Эту работу можно расценивать как подготовительную работу по формированию навыков пересказа.

     В конце 2-го класса начинается целенаправленная работа по осуществлению пересказа учащимися с постепенным уменьшением помощи учителя. Деятельность по пересказу постепенно становится более осознанной и самостоятельной.

     Работа над подготовкой к пересказу начинается с организации полноценного восприятия и понимания текста. Подготовка к восприятию текста часто основывается на наглядной, конкретной ситуации, лежащей в основе текста. Можно опираться на личные впечатления детей, полученные во время экскурсий, прогулок, выполнения трудовых и хозяйственно-бытовых дел, проведения праздников. Предварять чтение могут соответствующие тексту предметные и сюжетные картинки, прослушивание музыкальных произведений, просмотр мультфильмов, художественных фильмов, отрывков из телепередач, прослушивание отрывков из радиопередач. Задачей подготовительного этапа к восприятию текста является актуализация знаний учащихся по теме текста или вызывание интереса к его восприятию.

     Первичное восприятие текста в виде рассказывания или чтения учителем должно проводиться с обязательной целевой установкой на активное слушание. Для того чтобы создать яркие и живые образы, заставить учеников сопереживать героям, следует читать произведение выразительно, в случае необходимости использовать мимику и жесты. После первичного восприятия текста не следует задавать ученикам большое количество вопросов, поскольку это может снизить яркость первого впечатления от прослушанного текста. Вопросы учителя после первичного восприятии, как правило, направлены на уяснение понимания учениками эмоциональной стороны текста.

     Чтение текста учащимися организуется, как правило, по логически законченным частям, исходя из композиции текста. Можно проводить анализ каждой смысловой части, а затем всего текста целиком. Разбирается предметный план, фактическое содержание текста. Используется индуктивный способ анализа текста, который определяет пошаговый анализ текста. Анализ проводится по вопросам и заданиям учителя, при этом используются вопросы-подсказки, чтобы облегчить смысловую догадку учащимся.

     Понимание концептуального (смыслового) содержания текста требует установления причинно-следственных связей событий, поступков, основной мысли текста, психологического подтекста произведения. С этой целью проводится выборочное чтение, проблемно-поисковая беседа, выделение из текста существенных деталей, формулирование с помощью учителя выводов, суждений.

     Для более полного осознания содержания текста проводится его языковой анализ. Он направлен на выяснение того, как ученики понимают значение отдельных слов и смысл образных суждений. Учитель обращает внимание к отдельным словам и выражениям на разных этапах работы с текстом, просит учащихся выбрать детали, образные выражения, с наибольшей яркостью передающие содержание произведения. Организуется работа с синонимами, глаголами, существительными, прилагательными, относящимся к различным семантическим группам.
     При работе с текстом значительное место занимают упражнения по овладению построением предложений разной грамматической структуры. Научить школьников правильно строить предложения, точно выражать свои мысли — это значит продвинуть детей в использовании речи как средства общения, помочь им подготовиться к овладению более высокой ступенью речевого развития — связной речью.
     Предложение характеризуется грамматически организованным соединением слов, смысловой и интонационной законченностью. Необходимо отработать такие свойства предложения, как смысловая законченность и коммуникативная целесообразность. Учитель должен целенаправленно обучать детей точно подбирать слова и синтаксические конструкции, правильно интонировать составленные предложения при проговаривании. Необходима пошаговая постоянная работа по отработке навыков правильного соединения слов, их порядка в предложении, умения осознавать структурную схему предложения как синтаксической конструкции.

     Поскольку в речи умственно отсталых учащихся слабо сформирован смысловой план предложения, начинать работу над предложением приходится с создания наглядных опор и объяснения тех связей, в которые вступают предметы и явления реального мира. Лексический и грамматический материал в этом случае определяется вопросами. Так, ученики 1-го класса по заданию учителя воспроизводят ряд действий, наблюдают за действиями товарища, рассматривают картинку и, отвечая на вопросы, составляют предложения. 

     На уроках дети упражняются в чтении предложений с правильным интонационным оформлением его конца. С этой целью можно использовать схематические обозначения предложения. 

     Ученики учатся по заданию учителя находить предложения в данном тексте, составлять предложения по опорным слова, в т.ч. картинно символическим схемам предложений.

     Использование схем — это один из способов моделирования речи. С помощью карточек (если убрать одну из них) можно наглядно показать учащимся нарушение предметного плана предложения, которые искажают содержание предложения; убедить детей, что пропуск карточки с маленьким словом (предлогом) также делает предложение непонятным; продемонстрировать, как расширяется, уточняется смысл предложения, если в схему вводится новая карточка-слово.

     На уроках чтения и развития речи отрабатываются простые предложения с однородными членами и сложные предложения. Достигается это посредством выборочного прочтения фразы или её точного воспроизведения в ответ на вопрос учителя, а также в процессе пересказа, близкого к тексту.

     Составление плана текста также способствует более глубокому осознанию содержания текста. Чаще всего используются два вида плана: иллюстративный (картинный) и словесно-логический. Иллюстративный план наиболее доступен ученикам начальных классов. Вначале ученикам предлагаются картинки, которые соответствуют развёртыванию сюжета, и ученики подбирают к ним заголовки. Затем картинки даются в нарушенной последовательности; ученики восстанавливают порядок следования картинок и озаглавливают каждую из них.

     Словесный план составляется в процессе проведения композиционно-структурного анализа текста. Ученики под руководством учителя определяют количество и порядок следования частей текста, выделяют главное в каждой части и формулируют это в виде заголовка. Заголовок может представлять вопросительные, повествовательные, назывные предложения.

При обучении составлению плана используются разнообразные подготовительные упражнения:
· озаглавливание частей текста, выделенных учителем;

· нахождение границ частей по данному плану.

     Одной из форм, способствующей лучшему пониманию текста и служащей подготовкой к пересказу, является словесное рисование. При проведении словесного рисования следует соблюдать ряд требований:
· уточнить содержание картинки (что следует изобразить?);

· определить расположение объектов (где что находиться?);
· уточнить существенные детали в изображении объектов (как нужно изображать);

· выбрать соответствующие цвета (какие краски надо использовать).

     В процессе работы используются вопросы к детям, в том числе и о выразительности речи героев (ласково или грубо говорит Вася?), а также объяснения, указания. Значимое место занимают упражнения – индивидуальные и хоровые повторения слов, фраз, варианты произнесения, выбор наиболее подходящей интонации и др. возможны обращения к личному опыту детей, показ наглядного материала – всё это уточняет идею произведения, создаёт фон для предстоящего пересказа. 

     Словесное рисование содействует более глубокому эмоциональному переживанию, повышает внимание к деталям, развивает воображение и свободную речь детей. Словесное рисование требует от учащихся вдумчивого отношения к деталям произведения, к его языку.

     Анализ текста позволяет подготовить учащихся к пересказу. Выделяют следующие виды пересказа: полный, выборочный, сжатый и творческий. Выбор вида пересказа определяется содержанием произведения, значением этой работы для основной цели урока и навыками учащихся в пересказывании.

     В 1-4 классах чаще всего применяют полный (подробный) пересказ. При этом виде пересказа ученики последовательно и полно воспроизводят содержание прочитанного ими текста. Обучение полному пересказу начинают с повествовательных текстов, имеющих простой и доступный пониманию сюжет. Затем дети учатся пересказывать тексты с элементами описания и рассуждения. Полный пересказ может быть свободным или близким к тексту. Пересказ проводится после детального разбора содержания, составления плана, анализа языковых средств. В начале обучения пересказу учащиеся опираются на вопросы учителя, пользуются иллюстрациями, картинным планом. В ходе работы над полным пересказом дети обучаются умению высказываться, грамматически правильно строить предложения, связно и последовательно передавать содержание, используя как авторские слова и выражения, так и свои слова, точно передающие смысл прочитанного.
     Выборочный пересказ также используется в начальных классах. Он предполагает пересказ отдельного эпизода, наиболее важного события.

     Пересказ текста – достаточно трудный вид деятельности для умственно отсталых учащихся, в результате процесс пересказа идёт достаточно медленно, что быстро утомляет слушателей. Для поддержания внимания учащихся к пересказу своих товарищей можно использовать такие приёмы:
- пересказ «по цепочке» по картинному плану, по словесному плану;

- пересказ с «эстафетой» (закончив пересказывать смысловую часть, ученик называет, кто будет рассказывать дальше);

- пересказ по скрытой картинке (слушатели должны догадаться, о какой части текста идёт речь, найти соответствующий отрывок).

     Выборочный пересказ широко используется на обобщающих уроках. Учитель задаёт вопрос, предлагает задания, требующие развёрнутого выборочного пересказа.

     При обучении пересказу важен пример учителя, который демонстрирует ученикам правильный и выразительный пересказ. Для достижения связности и плавности пересказов наиболее уместен подсказ слова или фразы учителем. В тех случаях, когда произведение делится на логические части и достаточно длинно, применяется пересказ по частям.

     Организуя пересказ содержания прочитанного детьми текста, следует соблюдать следующие общие методические требования:
· перед учащимися в каждом отдельном случае должна быть поставлена определенная задача: что именно и в каком виде они должны пересказать;
· во время пересказа не следует часто и без особой нужды перебивать рассказчика, внося поправки. Необходимые поправки лучше сделать по окончании пересказа, в процессе его обсуждения с классом.

     И наконец, очень важно добиться от учащихся выразительности пересказа.   Достигается это на основе достаточно глубокого осмысления текста и желания воспроизвести его. 

     Активную обучающую роль играет оценка пересказа педагогом, одноклассниками, постановка уточняющих вопросов после прослушивания пересказа ученика.

Классификация приёмов работы по формированию навыков пересказа у учащихся начальных классов коррекционной школы 8 вида на уроках чтения и развития речи
	Направления работы
	Приёмы работы

	Мотивация восприятия текстов
	Подготовительная работа к первичному восприятию текста: беседа с опорой на личный опыт учащихся, постановка проблемного вопроса, задание, которое нужно выполнить после прослушивания (чтения текста), вводная беседа, вопрос, уточняющий представления детей, рассматривание иллюстраций, вызывающей нужный эмоциональный настрой. Сравнение сюжета художественного произведения с жизненными ситуациями, личным опытом детей.

	Развитие навыков активного слушания, чтения
	Использование целевой установки на слушание (внимательное чтение): ответить на вопрос, выяснить, как разрешилась проблема, подумать, почему рассказ (сказка) так называются, что нового вы узнали... (определяется предмет сообщения), сравнение предположения о развитии событий и изложения их в художественном произведении.

	Развитие воссоздающего воображения
	Словесное рисование, подбор сюжетных картинок к данному тексту, выбор более точной иллюстрации, использование смысловой догадки (что будет дальше?). Использование загадок, соответствующих изучаемому тексту.

	Развитие памяти
	Многократное обращение к важным элементам текста, установление смысловых связей, символическое обозначение последовательности событий, опора на рисунки, иллюстрации, приём визуализации, в т.ч. словесного рисования.

	Осознанное восприятие текстов на слух, при самостоятельном (коллективном) чтении
	Ответы на вопросы, дополнение предложений, словарная работа. Соотнесение содержания и иллюстраций. Выборочное чтение. Словесное рисование как углубление понимания воспринятых образов. Сравнение текста и сюжетной картинки; сравнение данного текста и воспринятого ранее; сравнение текста и серии сюжетных картинок «Что лишнее?», «Чего не хватает?», «Выберите картинки к данному тексту»

	Формирование приёмов анализа текстов с точки зрения их композиционно-структурных и смысловых особенностей
	Деление текста на смысловые части. Составление картинного, словесного плана. Словесное рисование как подготовка к пересказу. Восстановление последовательности сюжетных картинок. Нахождение ошибок в рассказе учителя (после разбора текста).

сравнение текста и серии сюжетных картинок «Какой картинки здесь не хватает?»

С 4 класса – самостоятельное дополнение плана к тексту, составление плана.

	Обогащение речевых навыков учащихся, обеспечивающих построение связного высказывания
	Нахождение в тексте слов, выражений, характеризующих (описывающих) художественные образы. Составление предложений, групп предложений по опорным словам.

	Расширение лексико-грамматических средств на основе наблюдения за языковыми средствами авторского текста
	Работа над значением слов и выражений. Работа над предложением (логико-грамматические, предложные отношения – как изменяется значение). Составить к каждой картинке предложение. Введение определённых слов в ответы детей.

	Составление связного высказывания
	Составление рассказа с опорой на картинку.

Пересказ текста по картинкам.

Пересказ одного из эпизодов текста. Пересказ по данному плану.

Выборочный пересказ.

Пересказ «по цепочке».

Пересказ с «эстафетой».

Пересказ по ролям. Драматизация сказок, занимательных историй. Рассказ-описание по составленному плану.


     Пересказ относится к видам устной связной речи, задачей которого  является передача содержания прочитанного. Качество пересказа показывает, насколько глубоко осознал ученик прочитанное (услышанное). Плановый характер пересказа определяет его логичность и связность. Опора на текст-образец обогащает речь учащихся новой лексикой, образными выражениями, грамматическими структурами.

     Анализ текста проводится в процессе повторного чтения или совмещается с первичным чтением произведения учащимися. Основной формой работы по разбору текста является беседа и выборочное чтение. Немаловажную роль при работе с текстом играют картинки, которые используются для сопоставления словесного и графического изображения того или иного момента повествования. В работе над текстом важно помочь учащимся охватить его в целом, т.е. понять, в каком порядке, в какой связи и последовательности идёт развёртывание сюжета. В этом отношении существенную роль играет работа над планом текста.

     Работа над планом произведения связывается с устным пересказом содержания прочитанного. Работа над планом ведётся в двух направлениях: расчленение текста на части в соответствии с планом, данным учащимся в готовом виде, и составление самими учащимися плана прочитанного произведения.
     В начальных классах коррекционной школы 8 вида практикуется пересказ с опорой на картинно-символический план (зашифровано каждое предложение высказывания), картинно-графический, пересказ с опорой на силуэтные изображения действующих лиц, предметов, пересказ по вопросам учителя, по словесному плану и опорным словам (предметные картинки).
     Для пересказа подбираются тексты, в которых чётко задаётся последовательность событий, которые доступны по своим лексико-грамматическим особенностям, содержание которых вызывает эмоциональный отклик учащихся.

     Обучение пересказу благоприятно сказывается на уровне развития как навыков сознательного чтения, так и навыков связного высказывания. Качественное владение педагогом методикой обучения пересказу способствует эффективному решению задач по развитию речевых умений учащихся 1-4 классов с интеллектуальной недостаточностью.
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